"De Gale" i 8. klasse
Denne beskrivelse tager udgangspunkt i undervisningsforløb planlagt og gennemført af Rikke Dalsgaard Frandsen, Borupgårdskolen, Helsingør. 

8. klasse arbejde med Kim Fupz Aakeson: De Gale

De særlige faglige mål for den 8. klasse, der fokuseres på i denne beskrivelse, var følgende:
Faglige mål
at eleverne skriftligt og mundtligt kan analysere og gøre rede for hovedpersonens udvikling gennem forskellige faser i en roman, herunder analysere det enkelte kapitel og gøre rede for dets vigtigste betydning i forhold til hovedpersonens udvikling. at eleverne får forståelse af udvalgte symbolers betydning og færdighed i at forbinde det med en samlet fortolkning af romanen. at eleverne kan formulere, vurdere og perspektivere værdier i romanen.
Undervisningsforløb
Arbejdet med De Gale var inddelt i faser svarende til faser i bogen på hver to-fem kapitler. Forløbet var hele vejen igennem tilrettelagt som vekselvirkning mellem introducerende klassesamtale, gruppearbejde og opsamlende klassesamtale i hver af faserne. 

De introducerende klassesamtaler blev brugt til at læreren dels forklarede centrale begreber fra bogen som læreren skønnede at eleverne ikke kendte, dels sikrede at alle var med på hvad der var målet med det kommende gruppearbejde, og havde forstået de grundlæggende træk i den måde de skulle gribe analysen an på. 

Det var forudsat at grupperne tog fyldige noter fra deres gruppearbejde sådan at alle kunne bidrage i de fælles opsamlinger af analysen af et antal kapitler 

I de opsamlende klassesamtaler blev hovedpunkter fra klassens drøftelser skrevet op på en flipover sådan at man kunne fastholde opsamlinger og henvise til dem når der blev brug for det undervejs. Disse oversigter blev desuden skrevet over på almindeligt papir sådan at hver elev havde et eksemplar. 

I dette undervisningsforløb blev der lagt vægt på at eleverne skulle analysere og beskrive jeg-personens udvikling. De Gale er en fremtidsroman og er i høj grad også en kritik af en mulig samfundsudvikling og en fremstilling af magtforhold. Disse forhold har betydning for jeg-personen fordi han og de to andre vigtige personer skal overleve under disse forhold og i det hele taget forholde sig til dem, men eleverne skulle i dette forløb lægge vægt på jeg-personens udvikling og ikke fokusere særligt på romanens samfundskritik.
Præsentation
Alle elever havde læst bogen på forhånd og havde på forhånd fået at vide at de skulle arbejde med bogen i faser. 

Forløbet blev indledt med en fælles gennemgang af kapitel 1 og 2 hvor læreren og klassen sammen tømte de første to kapitler for faktiske oplysninger om hovedpersonerne Steff og Topper og den situation der er udgangspunkt i romanen. Læreren forklarede desuden begrebet den trojanske hest fordi det bruges i indledningen som et billede på hvad der kan ligge bag den epidemi der er brudt ud i landet. Derefter arbejdede eleverne i grupper med at tømme to kapitler for træk der karakteriserede de to unge mænd. I den opsamlende klassesamtale blev dette sammenfattet til en karakteristik af Topper og til en første karakteristik af jeg-personen Steff som udgangspunkt for det videre arbejde med hans udvikling. 
Det vigtigste i hvert kapitel
Eleverne skulle gennem hele forløbet arbejde med hvad der var den eller de vigtigste begivenheder i hvert kapitel. Dette skulle de beskrive, ikke sådan at de refererede hele handlingen i kapitlet, og på den anden side heller ikke kun i stikordsform eller overskriftsform, men sådan at de i kort form beskrev betydningen af den vigtigste begivenhed. Derfor gennemgik læreren sammen med klassen hvad der var de vigtigste begivenheder i kapitel 1 og 2 sådan at eleverne vidste hvad opgaven gik ud på da de derefter skulle arbejde i grupper med kapitel 3-6. Alle grupper skulle 
finde frem til hvad der var den vigtigste begivenhed i hvert af de fire kapitlerbeskrive hvad jeg-personen lærer af disse begivenheder. 
Klassens fælles opsamling viste at eleverne godt kunne finde frem til og beskrive de vigtigste begivenheder i hvert af kapitlerne, i nogle tilfælde var det ganske vist nødvendigt at klassen sammen skulle tale om hvordan de kunne skelne mellem betydning på et praktisk plan og betydning for personers følelser og forhold til hinanden, men i mange tilfælde kunne grupperne direkte pege på dette. 

Eleverne havde dog umiddelbart svært ved at finde ud af hvad Steff havde lært af disse begivenheder. Det gav anledning til en samtale om hvad det egentlig var de skulle finde ud af, og om opgaveformuleringen var den bedst mulige. Det viste sig at formuleringen lært af stod i vejen fordi eleverne (fejl)opfattede det i retning af fået en lærestreg med undertoner og disciplinering og moraliseren. Da læreren bad dem se bort fra den formulering og i stedet kun brugte udtrykket Steffs udvikling, fik de i højere grad blik for hvad jeg-personen kom til at forstå eller kunne gennem de forskellige kapitlers begivenheder. Fx kaldte lært af på at de hæftede sig ved at han skulle lære at styre sit temperament, mens begrebet udvikling fik dem til at beskrive hvordan han gennem bestemte begivenheder udviklede sig til at blive mere tolerant. 

Med denne samtale om formuleringen var skabelonen for den fortsatte analyse blevet gentaget og tydeliggjort. 
Centrale symboler
Som optakt til arbejdet med kapitel 7 og 8 tog læreren initiativ til en klassesamtale om rejsens betydning i romanen: Jeg-personens udviklingsvej er en rejse gennem betydningsfulde begivenheder som stationer på vejen fra det sydlige Jylland over Fyn til Sjælland til jeg-personens hjem i Helsingør. Læreren havde skaffet et Danmarkskort til opslagstavlen og en blok med gule lapper sådan at eleverne kunne formulere en kort beskrivelse af et kapitels vigtigste begivenhed og dens betydning for Steff og skrive den på en gul seddel som kunne sættes op på kortet. Disse gule sedler blev fulgt op i det fortsatte arbejde med bogen sådan at de tilsammen kom til at vise Steffs udviklingsrejse. 
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I kapitel 7 er guldkalven og Babelstårnet centrale symboler. Læreren skønnede at eleverne ikke kendte Bibelens fremstilling af guldkalven og Babelstårnet og fortalte derfor om dem som baggrund for at eleverne diskuterede hvilken betydning de kunne have i denne roman. Det var imidlertid tæt på at forvirre eleverne fordi disse symboler var helt eller næsten helt ukendte for eleverne og i høj grad handler om samfundsudviklingen uden tydelig forbindelse til Steffs udvikling som eleverne var koncentreret om at følge. I kapitel 8 henviser en af personerne til Hamlet, men den behøvede til gengæld ikke præsentation i denne klasse som havde læst den kort tid forinden. 

På baggrund af introduktionen analyserede eleverne gruppevis de to kapitler for at finde og beskrive de vigtigste begivenheder og for at beskrive Steffs udvikling, også ud fra overvejelser over symbolske betydninger. 
[image: image5.jpg]


Den opsamlende klassesamtale var en status over Steffs udvikling til og med kapitel 8. Det blev en samtale hvor eleverne diskuterede med hinanden hvilke ord der mest præcist kunne karakterisere ham nu. Kunne man sige at han var blevet psykisk stærkere? Hvordan skulle det forstås? Der blev argumenteret med henvisninger til konkrete eksempler fra bogen. 

Hovedtræk fra klassesamtalen blev her som hele vejen igennem samlet op på klassens flipover og skrevet over på almindeligt papir så alle havde det. 




Mere selvstændigt arbejde
Efter arbejdet med kapitel 7-8 havde læreren alle elevers hæfter med hjemme for via deres optegnelser at danne sig et indtryk af hvad de generelt hvad klarhed over, og hvad der trængte til en uddybning. Dette indtryk dannede baggrund for det som læreren valgte at gennemgå som optakt til det mere selvstændige gruppearbejde med kapitel 9-13.

For det første benyttede læreren elevernes hidtidige arbejde med symboler i denne roman som udgangspunkt for at sige noget mere generelt om symboler. Mens eleverne efterhånden havde forholdsvis let ved at analysere og beskrive Steffs udvikling, inddrog de ikke i særlig høj grad symboler og henvisninger. Lærerens mere generelle gennemgang ud fra bogens eksempler, hjalp dem måske til at i hvert fald ane noget mere, men det var nok først ved afslutningen af arbejdet med bogen de kom til en mere selvstændig forståelse af nogle symbolers betydning. Læreren valgte her at lade dette træde i baggrunden og fortsætte fordybelsen i hovedpersonens udvikling uden dette. 

For det andet skulle læreren sikre sig at alle elever var med på hvordan de skulle fortsætte med at analysere kapitlerne for at finde den eller de vigtigste begivenheder og følge Steffs udvikling. Læreren brugte et eksempel fra en elevs hefte hvor eleven havde en opstilling som kunne være en mulig skabelon for resten af klassen. Den præsenterede hun for hele klassen sådan at alle kunne bruge den i det efterfølgende arbejde med kapitel 9-13. 
Se lærerens noter her
Klassen opsamlede disse fem kapitler ved uformelle fremlæggelser hvor der for hvert kapitel var én gruppe der lagde ud med hvad de var nået frem til om et kapitel som indledning til en diskussion alle deltog i. Det gav nogle gode diskussioner hvor der blev vist tydelige sammenhænge mellem beskrivelsen af vigtige begivenheder og Steffs udvikling. 
Se elevernes noter til kapitel 9-13
Rejsens afslutning
De sidste to kapitler, 14 og 15, gennemgik klassen sammen. De satte sammen de sidste gule sedler på Danmarkskortet med angivelse af de vigtigste begivenheder i de to kapitler, og med udgangspunkt i Danmarkskortet og sedlerne opsamlede de hvordan Steff havde udviklet sig gennem bogen fra de første kapitler som klassen havde gennemgået sammen, via de centrale begivenheder undervejs frem til afslutningen. 

Det førte frem til at klassen diskuterede hvad der var de centrale værdier i romanen, og diskuterede hvad de mente om disse værdier, og hvordan det der skete i dette fremtidsunivers, havde noget med deres liv at gøre. 
Evaluering
Forløbet blev evalueret af klassen i fællesskab. Det var generelt at eleverne syntes de var blevet bedre til at nærlæse en romans kapitler og nå frem til at kunne beskrive en hovedpersons udvikling. De havde måske fået mere blik for at noget kunne have en symbolsk betydning, men de nåede ikke i dette forløb frem til at lade det indgå i en samlet analyse af bogen. 

Eleverne evaluerede også organiseringen hvor de havde været specielt glade for inddelingen af deres arbejde i faser og vekselvirkningen mellem introduktion, gruppearbejde og opsamling, en organisering der gav mulighed for at de hvor de var blevet fortrolige med en arbejdsform tilpasset denne bog.

Læreren fik igen elevernes hæfter med hjem og fik dermed et indtryk af den enkeltes arbejde med bogen. Klassen næste korte forløb var et selvstændigt arbejde med en novelle som de selv skulle analysere for derefter skriftligt at beskrive hovedpersonens udvikling fra novellens begyndelse til slutning. Dette arbejde fungerede også som en evaluering der viste noget om hvordan den enkelte elev kunne bruge sin færdighed i at analysere og fortolke på samme måde som i forløbet med De gale. Læreren gav hver enkelt elev en kort skriftlige evaluering af hendes/hans arbejde i det samlede forløb. 
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